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Alkusanat

Lukeminen on maailman lukemista. Se avaa portteja
uusiin maailmoihin ja auttaa meitd ymmartamaan
itsedmme ja muita paremmin. Kirjat ja tekstit ovat
peileja, kaukoputkia ja kaleidoskooppeja, joiden avulla
voimme tutkailla ihmisia ja ilmi6itéa, yksin ja yhdessa.
Parhaimmillaan lukeminen tarjoaa matkan, pako-
paikan arjesta, oivallusten ehtymé&ttdman lahteen ja
lohtua.

Lukutaito mahdollistaa. Se auttaa selvidamaan arjesta,
ajattelemaan, oppimaan ja luomaan uutta. Hyva luku-
taito vaikuttaa yksilon elamaan ratkaisevasti mahdol-
listamalla koulutuksen ja ty6llistymisen. Lukutaito luo
tasa-arvoisempaa ja yhdenvertaisempaa maailmaa.

Kasvattijana, opettajina ja huoltajina meidan térkein

tehtavamme on mahdollistaa hyva lukutaito jokaiselle.

Toimiemme tulee torpata esteitad hyvan lukutaidon
saavuttamisen tielta. Tehtdvamme on auttaa jokaista
I6ytdmaan oma tapansa lukea ja tarjota yhtélaiset
mahdollisuudet lukemisen supervoiman saavuttami-
seksi.

*k*k

Vaikka Suomi on vuosituhannen alusta asti ollut
lukutaitoa mittaavien tutkimusten karjess3, yha
useammalla oppilaalla on heikko lukutaito ja yha
harvemmalla erinomainen lukutaito. Kansallisen kou-
lutuksen arviointikeskuksen (KARVI) arviointihanke
"Varhaiskasvatuksen laatu arjessa — Varhaiskasva-
tussuunnitelmien toteutuminen paivéakodeissa ja per-
hepaivahoidossa” heratti my6s varhaiskasvatuksessa
kysymyksia siita, siséltavatko pienten lasten paivat
riittavasti &aneen lukemista, loruja ja lauluja. Opetus-
ja kulttuuriministerio perusti vuonna 2017 kansallisen
lukutaitofoorumin, joka koostuu lukutaidon asiantun-
tijoista. Lukutaitofoorumin tarkoituksena oli [6ytaa
ratkaisuja lasten ja nuorten lukutaidon ja lukuinnon
parantamiseksi. Tata varten perustettiin myos Luku-
liike, joka on vuodesta 2019 asti tehnyt kansallista
ty6ta lukutaidon edistamiseksi.

Nyt, viisi vuotta myéhemmin, meilld on Kansallinen
lukutaitostrategia 2030, jonka arvoja ovat sivistys,
yhdenvertaisuus, tasa-arvo ja hyvinvointi. Myos
Helsingin kaupunki on sisallyttanyt lukemisen ja
lukutaidon kaupunkistrategiaansa. Tavoitteena on
tehda yhdessa Helsingista lukemisen ja lukutaidon
paakaupunki.

Kansallisten satsauksien my&téa viime vuosina lukemi-
sen ja lukutaidon eteen tehtédva tyd on ollut nakyvasti

esilla kunnissa, ja monenlaiset erilaiset lukuprojektit
ovat vahvistaneet lukutaitoty6ta. Lisaksi on kéynnis-
tetty kansallinen Uudet lukutaidot -ohjelma, jonka
tavoitteena on vahvistaa lasten ja nuorten digitaalisia
taitoja, medialukutaitoja ja ohjelmointiosaamista
varhaiskasvatuksessa, esi- ja perusopetuksessa.

Myos Lukuinto — Lasiver -hanke on syntynyt kansal-
lisen rahoituksen turvin, kun opetus-ja kulttuuri-
ministerié myonsi erityisavustusta varhaiskasva-
tuksen, esiopetuksen ja alkuopetuksen lukemisen
kulttuuria ja lukutaitoa vahvistaviin toimenpiteisiin
vuosille 2020-2022. Helsingissa paatettiin panostaa
henkiléresursseihin, ja projektissa on tyéskennellyt
nelja suunnittelijaa kokopaivaisesti.

Ty6n paapaino on ollut yhteistyd helsinkiléisten
varhaiskasvatuksen, esi- ja alkuopetuksen opettajien
ja lasten kanssa. Projektisuunnittelijoina meidan
tehtavanamme on ollut keskustella opettajien kanssa
esimerkiksi siitd, miten lasten kiinnostuksen koh-
teet ja osallisuus huomioidaan, millaisia pedagogisia
menetelmia kirjojen kasittelyn tueksi voi kokeilla tai
miten yhta kirjaa voi hyddyntéda toiminnassa kokonai-
sen toiminta- tai lukuvuoden ajan. Olemme auttaneet
oivaltamaan kirjan mahdollisuudet ilmiéna: muun
muassa monilukutaito, luovuus, yhdessa tekeminen,
digitaaliset oppimisymparistét, pedagoginen doku-
mentointi tai vertaisarviointi ovat kytkeytyneet pro-
jekteihin, joissa kirja on keskiossa.

Lukuaskeleet-materiaali on syntynyt tdman yhteistyén
pohjalta. Ensimmaisessa luvussa luodaan katsaus
pedagogisen toiminnan taustalla vaikuttaviin arvoihin
ja tavoitteisiin seka esitellaan hankkeen aikana luotu
Lukuinto-malli, joka auttaa konkretisoimaan toimen-
piteita lukevan yhteisdn rakentamiseksi.

Luvusssa kaksi kuvataan tarkemmin lukemista
vahvistavaa toimintakulttuuria. Taméan tyon tueksi
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olemme saaneet kaytt6dmme lukemisen
arviointiin kehitetyn Lukuympyra-materiaalin.
Yhtena hyvéna esimerkkina havainnollistetaan,
miten kuvakirjaa voidaan hyddyntaa pitkakes-
toisessa tyoskentelyssa lasten kanssa.

Luvussa kolme heratelldan pohtimaan, millai-
nen merkitys opettajan tietoisuudella omasta
lukijuudestaan kirjallisuuskasvatustyéssa on.

Lopuksi neljannessa luvussa luodaan katse
perheiden kanssa tehtavaan yhteistyéhon luku-
kulttuurin vahvistamisen tukena ja kuljetaan
lukupoluilla Helsingissa.

Materiaali nojautuu kansallisiin ja paikallisiin
opetussuunnitelmiin, ammattikirjallisuuteen
seka kansalliseen lukutaitostrategiaan, mutta
paapaino on yhdessé opettajien kanssa opitus-
sa ja kdytannon kokeilujen kautta syntyneissa
ideoissa.

Lukuaskelten avulla voit [6ytaa uuttailoa ja
inspiraatiota kirjallisuuskasvatukseen.

Tervetuloa lukuinnon maailmaan!

Tekijat

Antti Aaltonen, KM, pedagoginen asiantuntija
Jaana Jokimies, KM, EO, AmO, OPO
Marianna Monter, KM, VO

Pauliina Niemel3, KM, LO, AO

Johanna Karlsson PeM,
larare inom smabarnspedagogik
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Kiitos, kun padsimme mukaan!
Tama hanke nimenomaan toi
koululle resursseja, ei vienyt
niita.”

(LO, 2021)

Hankkeen ansiosta keskityimme
enemman suunnittelussamme
lastenkirjallisuuden hyédynta-
miseen osana jokaista paiva-
kotipaivaa ja -viikkoa.”

(VO, 2021)

Kiitos todella hyvasta hank-
keesta ja koulutuksesta.
Ajattelin ettd osaan ja tiedan jo
kirjallisuuskasvatuksesta paljon
mutta todella opin paljon, paljon
uutta. Koin tdman koulutuksen
”lumoavana”, tama antoi vink-
keja kirjallisuuskasvatuksen
”lumovoiman” kehittamiseen.
Suuri kiitos erinomaisesta
tyoskentelysta kanssani ja

koko tésta hankkeesta, on yksi
parhaita koulutuksia, jossa

olen ollut mukana.”

(LO, 2021)



1. Arvot ja tavoitteet
pedagogisessa toiminnassa
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1.1 Oikeus lukutaitoon

Sivistys, yhdenvertaisuus, tasa-arvo seké hyvinvointi
ovat arvoja, jotka nakyvat Helsingin varhaiskasva-
tus- ja opetussuunnitelmassa. Lukutaidolla luodaan
tasa-arvoa. Opetuksen tehtévana on tukea kaikkien
lasten oikeutta lukutaitoon ja varmistaa, etté kaikki
lapset saavat samat edellytykset osallistua lukemisen
kulttuuriin, harjoitella monilukutaitoa ja oppia kieltéd
perhetaustastaan, sukupuolestaan, oppimiskyvys-
taan tai asuinpaikastaan riippumatta. Naiden ohella
opetuksen on edistettava alueellista, kulttuurista

ja sosiaalista yhdenvertaisuutta seka tasa-arvoa.
Kaikessa toiminnassa on otettava huomioon se, etta
yhteison jasenia kohdataan ja kohdellaan samanar-
voisina. Samanarvoisuus ei tarkoita samanlaisuutta,
vaan yhdenvertainen kohtelu edellyttda perusoikeuk-
sien ja osallistumisen mahdollisuuksien turvaamista
seka yksildllisten tarpeiden huomioon ottamista.

Helsingissa lukemista vahvistavan toimintakulttuurin
edistamiseksi henkilstdé suunnittelee lapsiryhmélle
tavoitteellista kirjallisuuskasvatusta, jossa huomioi-
daan lasten kiinnostuksen kohteet. Henkil&std toimii
lukemisen mallina, tukee lapsia lukijaksi kasvamises-
sa ja luo ryhmaaén sallivan ja keskustelevan ilmapiirin.
Oppimisymparistda rakennetaan yhdessa lasten
kanssa myonteiseksi ja kielelliseen ilmaisuun innosta-
vaksi. Toiminnassa hyddynnetaan Helsingin kirjasto-
ja kulttuuripalveluita.

Seka varhaiskasvatus- ettd opetussuunnitelma oh-
jaavat ja kannustavat monilukutaitoisuuteen. Moni-
lukutaidon kehittymisen perustana on moniaistinen,
kokonaisvaltainen ja ilmidkeskeinen opetus. Lapset
tulkitsevat, tuottavat ja arvioivat moninaisia, ikakau-
delle sopivia teksteja, kuten lehtia, kirjoja, peleja, elo-
kuvia ja musiikkia. Opetuksen lahtokohtana on kaikkia
lapsia osallistava, vuorovaikutuksellinen toiminta,
jossa heilla on mahdollisuus kysya, ihmetella, kertoa
tarinoita, esittdad nakemyksiaan ja jakaa kokemuk-
siaan monipuolisten ilmaisukeinojen ja valineiden
avulla. Ikdkaudelle soveltuvia teksteja kasitellaan
havainnollisesti ja pelillisesti mielikuvitusta ja leikkia
vahvistaen. Lapsia rohkaistaan aktiivisen toimijan
rooliin myds oppimisymparistdjen, tydtapojen sekéa

ab

sisaltdjen valinnoissa. Opetuksessa harjoitellaan
digitaalisen ilmaisun ty&tapoja. (POPS)

Kirjallisuuslahtdinen pedagogiikka on oppiainerajat
ylittava, kokonaisvaltainen tapa tydskennella. Kirjal-
lisuuden avulla voidaan kasitella varhaiskasvatus-ja
opetussuunnitelmien laaja-alaisia tavoitteita. Toimin-
nassa hyédynnetédan monipuolisesti erilaisia tekstila-
jeja. Lapset saavat yhdesséa tehda omia tulkintojaan
esimerkiksi tarinoiden tunnelmista, arvoista, tapah-
tumapaikoista ja hahmoista osaamisensa, koke-
mustensa ja vahvuuksiensa pohjalta. Kirjan teemoja
tuodaan lahelle lasten omaa kokemusmaailmaa tyos-
tamalla niita esimerkiksi taidelahtdisilla menetelmilla.
(Helsinki VASU; HOPS)

Hyvaan pedagogiseen toimintaan kuuluu myds luot-
tamuksellisen ja avoimen suhteen luominen lasten
vanhempiin. Péivékodeissa ja kouluissa tehdaan
aktiivista yhteisty6ta kotien kanssa, ja perheille jae-
taan tietoa lukemisen ja lukutaidon merkityksesta.

Kirjallisuuden kayton laaja-alaisuus

toiminnallisuus

kielitietoisuus

osallisuus

eriarvoisuuden vahentaminen

Kuva 1. Kirjallisuus osana laaja-alaisen osaamisen tavoitteita.
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1.2 Lukuinto-malli

Hankkeen aikana olemme luoneet Lukuinto-mallin,
jonka nelja ulottuvuutta luovat perustan lukevan yh-
teis6n rakentamiselle ja auttavat asettamaan tavoit-
teita ryhmén kirjallisuuskasvatukselle.

- Pedagogisesti suunniteltu toiminta: suunnitelmal-
linen ja tavoitteellinen toiminta, jossa huomioidaan
lasten kiinnostuksen kohteet, ryhman ajankohtaiset
teemat ja ilmiot seké opetus- ja varhaiskasvatus-
suunnitelmista nousevat tavoitteet.

+ Lukuintoa vahvistava toimintakulttuuri: joustavat
rakenteet, jotka luovat puitteet ryhman kirjallisuus-
kasvatukselle.

- Pedagogisesti
suunniteltu toiminta VASU

& OPS

Lukevan
opettajan

» Tietoisuus monipuolisen q
p malli

lukemisen mahdollisuuksista

Kuva 2. Lukuinto-malli

\

2
“\\

- Lukevan opettajan malli: opettaja tuntee monipuo-

lisen lukemisen mahdollisuudet, toimii lukemisen
mallina ja inspiroijana seka osaa hakea tietoa omal-
le lapsiryhmalle sopivasta kirjallisuudesta. Opettaja
luo lukemista arvostavan ilmapiirin, jossa sallitaan
erilaiset lukemisen ja kuuntelemisen tavat seka
kannustetaan keskustelemaan luetuista teksteista.

- Osallisuus ja yhteistyo: yhdessé olemme vahvoja.

Perheet ovat osa lukevaa yhteis6a. Vanhemmille
kerrotaan kirjallisuuskasvatuksen hyodyista ja kan-
nustetaan lukemaan myds kotona. Helsinki oppi-
misymparistond mahdollistaa monipuolisen pdasyn
erilaisiin kulttuuripalveluihin, kuten kirjastoihin,
kulttuurikeskuksiin, museoihin ja teattereihin.

» Lukuintoa vahvistava
toimintakulttuuri

Rakenteet

Yhteistyo &

osallisuus .
+ Perheet ja

kulttuuripalvelut

Lukuaskeleet — Lukuintoa yhdessa — 7



2. Lukemista vahvistava
toimintakulttuuri
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2.1 Rakenteet kuntoon

Suunnitelmallinen kirjallisuuslahtdinen pedagogiikka
auttaa luomaan rakenteet ryhman/luokan lukemisen
kulttuurin vahvistamiseksi. Kirjallisuutta voidaan
hyodyntaa laajasti varhaiskasvatuksen, esiopetuksen
ja alkuopetuksen toiminnassa ja sisélldissa. Varhais-
kasvatuksessa ja esiopetuksessa tavoitteita on
tarkeéa kirjata ryhman pedagogiseen suunnitelmaan
ja alkuopetuksessa luokka-asteiseen toimintasuun-
nitelmaan lasten kiinnostuksen kohteet huomioiden.
My®és esi- ja alkuopetuksen yhteistoimintaa voidaan
suunnitella kirjallisuuskasvatuksen avulla.

Suunnitelmallinen kirjallisuuskasvatus on tietoinen
valinta, jonka avulla kaikki ryhman lapset padsevat
osaksi lukevaa yhteis6é riippumatta lIahtokohdistaan.
Sitoutuminen kirjallisuuden monipuoliseen kayttéon
luo mahdollisuuksia kiinnittda oppimisen ja kasvun
tavoitteita kokonaisvaltaisesti ryhman pedagogisel-
le toiminnalle, jossa huomioidaan lapsilahtdisyys ja
avoin vuorovaikutus turvallisessa ilmapiirissa.
(Aerila, J. & Kauppinen, M. 2021)

Lukevan yhteison rakentaminen vaatii maaratietoista
toimintakulttuurin kehittémista, jossa huomioidaan
my0s perheiden ja huoltajien moninaiset kielet ja
kulttuurit. Lukijaksi kasvaminen on prosessi, jossa
opettajan ja henkil6ston antamalla mallilla on iso
merkitys. Joustavia lukurutiineja ja erilaisten mene-
telmien kayttamisté kannattaa kehittaa ja kokeilla
yhdessa lasten kanssa. Lukuprojektien nakyvéksi
tekeminen on tarke&a niin lapsille kuin huoltajillekin.
Varhaiskasvatuksessa lukuprosesseja tehddan naky-
vaksi ryhmaportfolioon.

Arvioinnin ja kehittdmisen tueksi on saatavilla peda-
goginen tyévaline, Lukuympyra, joka on toimiva véline
lukemisen ja kirjallisuuden pedagogiikan arviointiin ja
kehittdmiseen. Sen avulla arvioidaan, miten lukemi-
nen ja kirjat ovat osana lapsen varhaiskasvatusta,
esiopetusta tai alkuopetusta. Lukuympyrassa tata
lahestytaan viiden paskysymyksen avulla:

1. Miten kirjat ovat osana toimintaa?

2. Miten kirjat ovat osana oppimisymparist6ja?
3. Millaisissa tilanteissa/milloin lapsille luetaan?
4. Mita lapsille luetaan?
5

. Miten lapsille luetaan?

”Lukuympyra antoi konkreettista
tukea kirjallisuuskasvatukseen.
Oli hienoa, kuinka hyvin lukemisen
tavoitteet ja eri osa-alueet oli
sanoitettu lomakkeessa.”
VO, 2021

Lukuympyra-materiaalin ovat alun perin tuottaneet
varhaiskasvatuksen suomi toisena kielena -opettaja
Marjaana Gyekye ja kiertava varhaiskasvatuksen
erityisopettaja Sari Kumin. Materiaalia on muokattu
yhdessa edelleen opettajien ja hanketiimin kanssa
my0s alkuopetuksen kayttddn. Siita on saatavilla
suomenkielisen lisaksi ruotsin- ja englanninkieliset
versiot.

Lukuinto - Lasiver -hankkeessa mukana olleet
opettajat varhaiskasvatuksesta alkuopetukseen

ovat pitdneet Lukuympyraa selkeédna ja innostavana
tyovalineend. Tarkentavien lisékysymysten avulla
kirjallisuuskasvatuksen kehittdminen ja arviointi ovat
luontevasti mukana lukemisen kulttuuria vahvistavan
pedagogisen toiminnan seka oppimisympariston
suunnittelussa ja toteutuksessa. Lasten osallisuuden
vahvistamiseksi Lukuympyrasta on kehitetty myés
lapsen versio, jonka avulla opettaja saa tietoa sii-

ta, miten lapsi kokee kirjojen ja lukemisen nékyvan
omassa ryhmassaan. Molemmat Lukuympyrat ovat
saatavilla Helsingin opettajien Opehuone-intrassa
seka kaikille avoimella Helsinki oppii -sivustolla.

.| g

Lukuaskeleet — Lukuintoa yhdessa — 9


https://opehuone.fi/pedagogiikka/teemat/lukutaito-ja-lukuinto/
https://helsinkioppii.hel.fi/oppiminen/lukutaito-ja-lukuinto

Suunnittelun tukena voi pohtia esimerkiksi seuraavia kysymyksia:

Tavoitteet ryhman Havainnointi, . .
.. e e Tiedonkeruu ja Toteutus
kirjallisuus- dokumentointi ja . e
. . motivointi kadytannossa
kasvatukselle arviointi
Kirjat osaksi Miten valitsemme Kuinka autan lasta Mlten .huom|0|daa.n
e el ol . . L PP laaja-alaisen osaamisen
paivittaista toimintaa kirjoja? esittdmaan kysymyksia? . L
ja oppimisen alueet?
- . Mitka aiheet nousevat Miten rohkaisen lasten Perheiden tai muiden
Lukuleikkiprosessien . L sy s . o
ol et esiin lasten leikeissa ja oman nakékulman asiantuntijoiden kanssa
vuorovaikutuksessa? esille tuomista? tehtava yhteistyo
Lukumncin LS Miten arvioimme Miten saan kaikkien L k.a.'km
lasten kiinnostuksen . i pedagogiikkaa
. toteutunutta toimintaa? aanen kuuluviin? -
kohteet huomioiden hyédynnetéan?

. . Miten kirjallisuuskasva-
Miten etsimme .
. . tusta dokumentoidaan
vastauksia yhdessa? .
prosessin aikana?
Kuva 3. Tukikysymykset suunnittelun apuvdlineend

(

)
M
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2.2 Havainnointi,
dokumentointi, arviointi

Lasten kiinnostuksen kohteiden, leikkien ja vuoro-
vaikutuksen havainnointi on olennainen osa pedago-
gisen dokumentoinnin prosessia, arviointia ja kehit-
tamisté. Helsingin varhaiskasvatussuunnitelmasta

ja lasten varhaiskasvatussuunnitelmista nousevat
tavoitteet auttavat asettamaan tavoitteita ja toimen-
piteitéd ryhmén pedagogiseen suunnitelmaan myos
lukemisen toteutumisen ja kirjallisuuden kayton osal-
ta. N&illa toimilla kirjallisuuskasvatuksen toteutumista
tehdaan nakyvaksi ja sitd on helpompi arvioida niin
tiimin, vanhempien kuin lastenkin kanssa. Huoltajat
saavat my0s tietoa ryhmassa luettavista kirjoista ja
niiden kautta kasiteltavistad teemoista.

Lastenkirjallisuuden avulla ryhmassa voi [0ytya yhtei-
sid kiinnostuksen kohteita, joita tutkitaan esimerkiksi
taide- tai tiedelahtoisia menetelmia hyddyntamalla.
Kirjojen aarelle kannattaa pysahtya suunnitelmalli-
semmin ja pohtia, mita teemoja tai ilmi6ita halutaan
kasitelld. Yhdessa tekeminen vahvistaa lasten valisia
vuorovaikutussuhteita ja antaa mahdollisuuden myds
jokaiselle osallistua haluamallaan tavalla. Toiminnan
kuvaaminen, yhteiset keskustelut, lasten piirrokset,
tarinat, kokemukset ja leikit tekevat parhaimmillaan
kirjan kasittelysté elamyksellisen matkan, jonka var-
rella syntyy uusia ideoita ja tutkimuspolkuja.

arviointi ja
kehittaminen

havainnointi ja
dokumentointi

opettajan
reflektointi teema/aihe/ilmio
lasten kiinnostuksen
osallisuus kohteet

suunnitelma,
aikataulu,
menetelmét

Kuva 4. Arvioinnin, kehittdmisen ja suunnittelun kehd

Lasten kysymyksia ja kiinnostuksen kohteita on hyva
havainnoida ja dokumentoida saénndllisesti myos
lukuhetkilla. Erilaista oheismateriaalia voi valmistaa
yhdessa lasten kanssa tai kayttaa valmiita materiaa-
leja. Ryhmén oma kirjallisuusportfolio tarjoaa yhden
mahdollisuuden rakentaa lasten kehittyvaa lukutaitoa
ja innostaa lukupéivékirjan pitdmiseen, sanataiteen
hyodyntamiseen ja draamaprojekteihin. Portfolio
mahdollistaa myds jatkuvan arvioinnin, jolloin peda-
gogiset tavoitteet ja menetelmét seka niiden arviointi
ovat enemman toiminnassa esilla.

2

Haastattelemme ja kuvaamme
koko ajan toimintaa. Arvioimme
yhdessa lasten kanssa viikkoa
ja suunnittelemme seuraavaa.
Harjoittelemme oman mieli-
piteen ilmaisemista yhteisissa
hetkissa, jolloin paatamme
yhteisista asioista. Toimintaa
ohjaa lasten kiinnostus. Pedago-
giseen portfolioon kirjaamme ja
kuvaamme toimintaamme naky-
vaksi perheille ja sité tehdaan
yhdessa lasten kanssa.”

(VO, 2021)
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2.3 Kuvakirja vahvistaa laaja-alaisen osaamisen tavoitteita

Kuvakirja on kirjallisuuden muoto, jossa kerrotaan
tarinaa kuvien ja tekstin avulla. Kuvakirja kuljettaa
monenlaisten asioiden aarelle ja rikastuttaa mieli-
kuvitusta. Hyva kuvakirja jattaa lukijalle tilaa kuvit-
teluun. Kuvien avulla luemme erilaisia maailmoja ja
tunteita seka tulkitsemme tilanteita ja tapahtumia.
Kuvakirja tarjoaa tasavertaisen mahdollisuuden myds
niille, jotka eivat viela osaa lukea. (Edwards, 2019, 8.)
Koska kuvakirjat ovat yleenséa lapsen ensimmaisia
kosketuksia sana- ja kuvataiteeseen, niihin kannattaa
tutustua yhdessa. Kuvakirjan kuvat tukevat yleensé
kerrontaa, mutta ne voivat myds olla ristiriidassa
tekstin kanssa. Siksi kuvanlukemisen harjoittelu on
tarke&a. Kuvanlukemisen taidot kehittyvét vahitellen.
Taitojen tukemiseen on olemassa monia tapoja, joita
kannattaa kayttaa sadnndllisesti yhteisissa lukuhet-
kissa. Kuvakirjan kuvia voi katsella ja kertoa tarinan
pelkastéan kuvien avulla, lapsia voi saduttaa kuvien
pohjalta tai lapset voivat leikkilukea kuvakirjaa toisil-
leen. Olemalla Iasné ja seuraamalla lasten lukuhetkia,
opettaja saa tietoa lasten lukutaidosta, lukemisen
tavoista ja heidan kiinnostuksen kohteistaan.

(Aerila & Kauppinen, 2021, 29.)
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Tekstien ja kuvien aarelle pysahdytaan yhdessa.
Kuvakirjan tutkiminen voidaan aloittaa kansikuvaa
tarkastelemalla. Pohditaan lasten kanssa, kuka on
kirjoittanut ja kuvittanut kirjan ja keskustellaan, mista
kirja voisi kannen perusteella kertoa. Sanna Pellic-
cioni (2018) on tekstittdoman kuvakirjansa, Meiddn piti
ldhted, loppuun liséannyt vinkkeja kuvien kasittelyn
tueksi lapsiryhméssa:

1. Syventykaa jokaiseen kuvaan rauhassa.

2. Keskittykaa siihen, mita kuvassa on meneillaan.

3. Sanoittakaa kuvia mahdollisimman paljon:
Mitd kuvassa on meneillGén?
Mitd sitten tapahtuu?
Mitd sellaista ndet, joka saa sinut
sanomaan/ajattelemaan niin?
Mitd muuta voimme I6ytdd/ndhda?

4. Voit kysella tai antaa lasten kertoa vapaasti.
5. Voit toistaa lapsen havaintoja.

6. Ala alleviivaa omasta mielestasi oikeaa tulkintaa.
Jokainen nékee kuvat omista lahtokohdistaan.

7. Kiita lasta.

((



"Tykkasin kirjasta, koska oli
paljon kuvia ja kirjoitusta.”
(Oppilas, alkuopetus, 2021)

On hyva tiedostaa, ettd kuvakirjat edustavat eri teks-
tilajeja, joiden mahdollisimman runsas ja monipuoli-
nen hyddyntaminen opetuksessa on térkeaa. Tavoit-
teena on, etta lapset saavat kokemuksia erilaisista
teksteisté ja niiden tavasta tehda maailmaa nakyvak-
si. (Aerila & Kauppinen, 2021, 21.)

Kuvakirja eri tekstilajeissa:

- katselu- ja kuvakirjat

- tekstipainotteiset kirjat, sadut
+ runo-ja lorukirjat

- lasten sarjakuvat

- lasten tietokirjat

- saturomaanit

- sanattomat kirjat

- uutiset ja medialdhteet

Sanattomat kirjat (Silent Books) kertovat tarinan
pelkastéan kuvilla. Sanattomien kirjojen tutkiminen
yhdessa ei vaadi yhteista kielta, joten ne soveltuvat
hyvin monikielisiinkin ryhmiin. Sanattomien kirjojen
parissa kaikki lapset ovat tasaveroisia lukijoita ja
kokijoita. Kun lapset luovat turvallisessa ja innosta-
vassa ymparistossa kirjan kuviin pohjautuvaa tarinaa
omien kokemustensa pohjalta, eri kielid puhuville
lapsille tarjoutuu mahdollisuus jakaa erilaisia koke-
muksia ja ajatuksia toisilleen. Sanattomien kirjojen
sanoittaminen yhdessa edistaa paitsi kielen oppimis-
ta myos lasten tunne- ja vuorovaikutustaitoja. Osalli-
suuden ja yhteisdllisyyden kokeminen yhdesséa luodun
tarinan aarelld auttaa lisaksi lapsia innostumaan
lukemisesta ja kirjallisuudesta.

”Kuvakirja tuntui aluksi
liilan véhaiselta projektilta,
mutta olin vaarassa, kiitos,

opettajakin oppi uutta.”

(LO, alkuopetus, 2021)

Kuvakirjaa voi kayttaa kirjallisuuskasvatuksessa sekéa
pienten ettd isompien lasten kanssa. Useimmissa
kuvakirjoissa on sisaltdja, jotka soveltuvat myds
alakouluikaisille. Koska kuvakirjat edustavat kaikkia
kirjallisuus- ja tekstilajeja, niitéd voi hydédyntaa esimer-
kiksi laaja-alaisten tavoitteiden toteuttamisen tukena
seka pitkakestoisen kirjallisuusprojektin sisaltona.

Lukuinto - Lasiver -hankkeessa on tuotettu kirja-
projektimalli, jota on testattu yhdessa varhaiskasva-
tuksen- ja luokanopettajien kanssa. Se ohjaa opettajia
suunnittelemaan toimintaa ja oppimiskokonaisuuksia,
joissa lapsia kiinnostavaa kirjaa kaytetdan pitkakes-
toisen ilmiGtydskentelyn, teeman tai projektin tukena.
Kirjaprojektimalli tukee myds monilukutaidon kehit-
tymista, silla tekstia tutkitaan, luetaan ja tuotetaan
yhdessa. Varhaiskasvatuksessa tavoitteita kirjataan
ryhmén pedagogiselle toiminnalle ja perusopetuk-
sessa kirjaprojektin tavoitteita liitetdan oppiainei-
siin. Suunnittelun tueksi kannattaa valita sellainen
menetelméopas, johon ehtii tutustua ja joka tukee
toiminnallisuutta ja ilmaisullisuutta. Vinkkeja hyvista
menetelméoppaista I6ytyy tdman materiaalin lopusta.
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3. Lukevan opettajan malli

”Luetun lavitse
naet itsesi ja maailman
hiukan selvemmin.”

- Bo Carpelan -
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3.1. Tietoisuus oman lukijuuden merkityksesta

Palaa hetkeksi muistoihisi ja pohdi, milloin ja millai-
sena oma tarinasi lukijana alkoi. Saitko lapsena ka-
pertya jonkun tutun ja turvallisen aikuisen kainaloon
kuuntelemaan ja katselemaan satuja seka keskus-
telemaan yhdessa kirjojen kuvista ja tapahtumista?
Olivatko kirjat ja tarinat tarkea vai etdinen osa omaa
kasvutarinaasi? Muistatko vieléd hetken, jolloin opit
lukemaan, kun kirjainyhdistelmien mystiset koodit
avautuivat juuri sinulle ja veivat sinut mukanaan yha
uusien tarinoiden ja tietojen lahteille?

Oliko lukemaan oppiminen ja lukeminen sinulle help-
poa vai haastavaa? Toiko se sinulle iloa vai vaatiko se

suuria ponnistuksia? Millaisia lukevan aikuisen malle-
ja kohtasit paivakodissa, koulussa ja kotona? Olivatko
kirjat ja kirjallisuus lasna paivakoti- ja kouluarjessasi?

Luitteko teksteja yksin vai yhdessa? Hyppasivatko
tarinat kirjojen sivuilta ulos toimintaan, osaksi yhtei-
sia leikkeja ja oppimisen hetkia?

Palaa sitten nykyhetkeen ja pohdi, millaisia muisti- ja
tunnejalkia kirjat ja kirjallisuus seké kohtaamasi
lukevan aikuisen mallit ovat sinuun jattaneet.
Kuinka merkitykselliseksi koet lukemisen ja
lukutaidon nyt aikuisena? Mita kirjallisuus
sinulle antaa? Tuottaako se sinulle iloa ja
nautintoa vai onko se valttamattomyys,
selviytymistaito? Millaisia lukemiseen

liittyvid tunteita, ajatuksia seka elamyksia
haluat aikuisena valittaa lukutaitonsa

polun alussa oleville lapsille?

Jokaiselle opettajalle on muodostunut elamansa
aikana oma suhde lukemiseen ja kirjallisuuteen.
Tietoisuus tasta suhteesta seka sen reflektointi
auttaa opettajaa ymmartamaan kirjallisuuden mer-
kitystd myds oman tyénsa valineena ja liittamaan
kirjallisuutta luontevaksi ja luonnolliseksi osaksi
oman ryhmansa toimintaa. Valilla on hyvéa arvioida
omia kirjallisuutta ja kirjojen kaytt6a koskevia kaytan-
teitdan ja ennakkoluulojaan uudelleen ja muistettava,
etté lukijuus voi uudistua samalla tavoin kuin mitka
tahansa muutkin kasvun ja oppimisen tavoitteet.
(Aerila & Kauppinen 2021, 20.)

Tunne- ja muistijaljet

“Sellaiset kokemukset, jotka ovat saaneet aivot ja syddmen liikkeelle.”

Lapsuuden lukukokemukset

"Ala-asteella avustaja luki luokalle
Veljeni Leijonamieltd. Se itsessddn oli
merkityksellinen kokemus, mutta saman
kirjan lukeminen itse hieman myéhemmin
toi saman tunteen ja muistot.”

Lukuhetket kasvavat Lukeminen
toiminnaksi ja yksin ja yhdessa
leikiksi *Jag har Idst Gt mina
”Kirjan maailma ruokki egna barn gonattsagor.
mielikuvitusta ja siirtyi De var mysiga skéna
minun ja parhaan lugna stunder.”

ystévdttdreni leikkeihin.”

Kuva 5. Merkitykselliset lukukokemukset
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Kun suunnittelemme ja toteutamme lukuiloa tuotta-
vaa toimintaa lapsiryhmaan, on aluksi tarkeé pohtia
omaa lukijuuttaan ja lukijaksi kasvamisen polkuaan.
Omaa lukupolkuaan muistelemalla, pohtimalla ja
reflektoimalla opettaja voi samaistua helpommin
ajatukseen siitd, ettéd niin hdnen omansa kuin jokaisen
lapsen, jonka han tydssaan kohtaa, lukijaksi kehit-
tymisen polku on ainutlaatuinen. Tasté syystd myos
jokaisen opettajan kirjallisuuskasvatuksen pedago-
giikka on yksil6llista. Hyvaan lukevan opettajan malliin
kasvaminen vaatii kuitenkin oletusten ja ennakkoluu-
lojen nurkkaan heittamista ja rohkeutta léahtea pienin
askelin etsimdan omaan kirjallisuuskasvatukseen
sopivia, lasta osallistavia, yhteiseen toimintaan ja
keskusteluun kannustavia malleja. (Aerila & Kauppi-
nen 2021, 11.)

On ymmarrettavaa, etteivat kaikki opettajat koe luke-
mista yhta mielekkdana tai itselle luontaisena tapana
toimia. Tah&n on varmasti monia syita. Esimerkiksi
opettajan oma lukupolku on voinut siséltda haasteita,
eika lukemiseen ja lukijuuteen liittyviin muistoihin
sisally pelkastéan lukemisen iloa ja vaivattomuutta.

Kirjallisuuteen tarttuminen ja 8aneen lukeminen
lapsiryhman kanssa voi tuntua vieraalta ja vaikealta-
kin, mutta n@ma haasteet voi ehdottomasti kdéntaa
voimavaraksi. Jos opettajalla on omia lukemiseen liit-
tyvia haasteita, niista voi kertoa lapsille ja tehda nain
nakyvaksi lukemiseen liittyvia erilaisia kokemuksia.
Tasta avoimuudesta hyotyvat erityisesti ne lapset, jot-
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”Kun kuljen kirja kddessa
luokassa tai valituntipihalla,
aina joku oppilas pysahtyy ja

kysyy, mité luet, kerro!”
(LO, alkuopetus, 2022)

ka eivéat ole kokeneet kirjoja ja lukemista vield omak-
seen. On hyva muistaa olla itselleen lempea ja edetd
rauhalliseen tahtiin. Lukuilon tuottaminen ei vaadi
paljoa; aito lasnéolo seka kiireetdn pysahtyminen ja
keskustelu kirjojen @arella riittaa. Naissa hetkissa
opettaja saa itsekin olla ihmettelijan ja pohtijan roolis-
sa yhdessa lasten kanssa.

Oman lukijuuden merkitystd on pohdittu yhdessa
my0s projektissamme. Mukana olleet varhaiskasva-
tuksen seka esi- ja alkuopetuksen opettajat vastasi-
vat pieneen kyselyyn omasta lukijuudesta ja lukijaksi
kasvamisesta yhteistydmme alkutaipaleella. Kysyim-
me heiltd omia lukumuistoja seka sita, mité lukeminen
heille merkitsee nyt aikuisena vapaa- ja tyoaikana.
Vastauksissa omasta merkityksellisesta lukukoke-
muksesta korostui se, miten lukeminen on jattanyt
vahvoja tunne- ja muistijalkia. Ei siis ole yhdenteke-
vad, millainen opettajan oma suhde lukemiseen on.
Jotta lapsille voidaan taata yhta vahvoja kokemuksia,
on téhdellista tarkastella, millainen on opettajan oma
suhde lukemiseen.

Opettajan on hyva olla tietoinen omasta lukijuudes-
taan ja sen merkityksellisyydesta kirjallisuuskasva-
tustydssa. On tarkeaa, ettd opettaja on aktiivisesti
lasna yhteisissa lukuhetkissa. Opettajan tehtéavana on
luoda ryhméansa lukuhetkid, jotka ovat myodnteisia,
turvallisia, inspiroivia ja lukuintoa herattelevia koke-
muksia jokaiselle oppilaalle. Opettajan on hyva jakaa
my0ds omia lukukokemuksiaan ryhmésséan.



3.2 Kirjallisuuskasvatus-
taitojen vahvistaminen

Kirjallisuus ja sen ymparilla tapahtuva toiminta kiin-
nostaa ja houkuttelee lasta luontaisesti. Opettajan
rooli lapsen lukuinnon yllapitajana ja sen kasvattajana
on silti suuri. Opettajan vastuulla on, kuinka paljon ja
millaisia lukuhetkia han lapsille tarjoaa, missa méaarin
lapsilla on oppimisympéristossaén heita houkutte-
levia kirjoja ja teksteja saatavilla seka milla tavoin ja
missa maarin kirjallisuuden ja lukutaidon merkitysta
hén toiminnassaan lasten parissa tekee nakyvaksi.
Voidaankin todeta, ettd lukuinnon lisdadminen ja vaa-
liminen on arvovalinta. Asiat, joita opettaja itse pitéa
arvokkaina ja tarkeina lapsiryhmatydskentelyssaén,
valittyvat lapsille seké puheina etta tekoina. Aerila

ja Kauppinen (2021, 243) toteavat, etta paivakodin ja
koulun henkildstén oma suhtautuminen lukemiseen
ja kirjoihin vaikuttaa ratkaisevasti siihen, millaiseksi
lukeva yhteis6 muodostuu. Henkiléston oma suhde
lukemiseen nakyy esimerkiksi siind, millaista kirjalli-
suutta lasten kanssa luetaan ja millaista kirjallisuus-
lahtdista toimintaa toteutetaan.

Hyvin suunniteltu, rakenteisiin ja oppisiséltéihin
nivoutunut kirjallisuuskasvatus tukee ja edistaa op-
pimista seka tunne- ja vuorovaikutustaitoja. Onnis-
tuneessa ja merkityksellisessa kirjallisuuskasvatuk-
sessa olennaista on, etté erilaisia tekstejé tutkitaan,
luetaan, tulkitaan ja luodaan yhdessa, pienryhmissa,
pareittain ja yksin. Onnistuneeseen ja merkitykselli-
seen lukuhetkeen kuuluu lukemisen lisaksi yhteinen
tarkastelu siita, mita luetaan: keskustellaan siséll6is-
ta, sanoista ja sanonnoista, henkiléhahmoista seka
kirjan mahdollisesta kuvituksesta ja tuodaan kirjan
tarina osaksi lapsen arkea seka ajatus- ja kokemus-
maailmaa. Lukuhetket laajenevat ja kasvavat ryhman

V(‘(I

”Meilla on luettujen kirjojen
kannet nakyvilla ryhman eteisessa,
kirjat korissa ja hyllyssa aina
lasten saatavilla, tartutaan lasten
aloitteeseen lukemisesta.”

(VO, 2021)

yhteiseksi toiminnaksi. Kirjan maailma ruokkii lasten
mielikuvitusta ja siirtyy myos leikkeihin.

Opettajan on hyva tiedostaa tyésséan paitsi kirjan
valineellinen arvo myds sen itseisarvo. Onnistunut
kirjallisuuskasvatus vaatii opettajalta vain vahén
resursseja, mutta paljon heittdytymista ja uskallusta
tarttua lasten aloitteisiin ja kiinnostuksen kohteisiin.
Myds Aerila ja Kauppinen (2021, 32, 35) huomautta-
vat, ettei kirjallisuuskasvatuksessa kannata keskittya
kirjan valineelliseen arvoon lukutaidon harjoituskei-
nona, vaan kirjallisuutta kannattaa kayttaa laajemmin
lukemaan oppimisen motivointiin yhteisen toiminnan
ja keskustelun avulla. Lukemisen iloa ja kiinnittymisté
lukemiseen tuo ymmarrys siit3, etta kirjallisuudella
on monta erilaista kayttétarkoitusta. Kirjojen avulla
voimme oppia uutta, kirjat voivat toimia niin lohdutta-
jina kuin hauskuuttajina, niiden parissa voimme ren-
toutua ja olla yhdessa, harjoitella tunne- ja vuorovai-
kutustaitoja, oppia liséa kavereista ja pohtia yhdessa
eettisia ja moraalisia kysymyksia.
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"Kaytamme kirjoja paivittain.

Ennen ruokailua on satuhetki,

rentoutuksen aikana aina aanikirja

aluksi. Lisaksi lukeminen aina

valittavissa leikkitaulussa ja sinne

myo6s kannustetaan lapsia.”
(VO, 2021)

Valitessaan kirjallisuutta ryhmalleen opettajan
on hyva muistaa, ettd myds lapsille suunnattu
kirjallisuus siséltaa kirjallisuuden kaikki lajit:
sadut, lorut, runot, kertomukset, tietokirjat,
sarjakuvat, aénikirjat sekd multimediaiset
tekstit. Lasten omaehtoisia kirjavalintoja
kannattaa tukea jo aivan pienesta alkaen, silla
lapsen lukijuus kehittyy myos, kun han opet-
telee valitsemaan itselleen sopivaa lukemista.
(Aerila & Kauppinen 2021; 25, 29.) On hyvéa
muistaa valita yhteista luettavaa mahdollisim-
man laajasti ja monipuolisesti, silla niin lapset
kuin aikuisetkin ovat lukijoina erilaisia ja kiin-

nostuneita erilaisista aiheista ja asioista. Tietoa

lastenkirjallisuuden uutuuksista sekd omassa
ryhmaéssa kasiteltaviin aiheisiin soveltuvista,
lasten aloitteisiin ja kiinnostuksen kohteisiin
vastaavista teoksista saa kirjastosta seka esi-
merkiksi lastenkirjablogeista.

18 — Lukuaskeleet — Lukuintoa yhdessé

Kirjoja on lasten saatavilla ja nii-
ta luetaan/katsellaan paivittain
yhdessa tai yksin. Suunnitelmal-
lisesti kdytamme kirjallisuutta
lahes paivittain/viikoittain, kirjat
on valikoitu ilmion tai teeman
mukaan pedagogiikka seka las-
ten kiinnostukset huomioiden.”
(VO, 2021)

Yleensa merkityksellisyys

tulee kirjan sisallosta, tarinasta,
kielesta ja kirjan herattamista
ajatuksista ja tunteista. Parasta
on, kun tarina vie mennessaan
eika kirjaa malttaisi laskea
késista. Toisaalta faktaan pe-
rustuvat kirjat antavat itselleni
myos paljon, vaikkakin niita
maarallisesti ehka jaksan lukea
lyhyemman aikaa. Merkitykselli-
syys minulle ei siis tarkoita vain
yhdenlaista kokemusta vaan voi
syntya milloin vaan minka kirjan
kanssa tahansa, joskus yksin ja
joskus seurassa.”

(VO, 2021)



3.3 Kieli- ja kulttuuritietoinen

kirjallisuuskasvatus "Joka paiva aamulla satuhetki.

Pienryhmissa luetaan melkein joka
paiva. Olemme valinneet kirjat ryhmaan
suunnitelmallisesti niin, etta ne tukevat

S2-opetusta, sisaltédvat moninaisuutta

Millaisia asioita opettajan on otettava huomioon ja
mihin kiinnitettava erityistd huomiota suunnitelles-
saan kieli- ja kulttuuritietoista kirjallisuuskasvatusta?
On térkeaa, ettd opettaja kykenee nakemaan ryh-

mansa moninaisuuden ja on tietoinen siita, miten jo
yhden ja saman kieliryhman sisélla on lapsia, joiden
kielelliset taidot ja kulttuuriset taustat eroavat toi-
sistaan. Samaan kieliryhméaan kuuluvat lapset voivat
tulla ryhmaan hyvin erilaisista kulttuuritaustoista:
kun toiset lapset ovat kasvaneet vaikkapa urheilua
painottavan eldméanpiirin ympéardimina, voivat toiset
puolestaan olla luonnontutkijoita, ruoanlaiton ystavia,
erilaisten pelien ja rakenteluharrastusten mestareita,
askartelun ja kuvataidetdiden parissa viihtyvia kdden-
taitajia, musiikkia, rytmia ja tanssia rakastavia virtu-
ooseja tai kirjojen ja tarinoiden maailmassa viihtyvia
lukijoita. Lapset tulevat ryhmaén myds hyvin erilai-
sista perhetaustoista, ja jokaisella perheellda on oma
kielensa, sanastonsa ja kielen muotonsa. Elamanpiiri
seka lasten ja kotien kiinnostuksen kohteet seka
arkinen elama vaikuttavat lasten kielitaitoon ja heidan
kayttamiinsa kielen muotoihin. Naiden kaikkien teki-
jéiden sanoittaminen seka nakyvaksi tekeminen ryh-
man yhteisesséa tyoskentelyssé on tarkeaa oppimi-
sen, osallisuuden, ryhmaan kiinnittymisen, tasa-arvon
seka omien vahvuuksien |6ytamisen vuoksi ja tassa
lastenkirjallisuus voi olla isona apuna seka tukena.

Kieli- ja kulttuuritietoisen kirjallisuuskasvatustyén
suunnittelussa on syyta huomioida, ettd monissa
tutuissa lastenkirjallisuuden klassikoissa aktiivisina
toimijoina voivat olla pelkastéan valkoiset euroop-
palaislapset ja erilaisuus voi nayttaytya epasuotui-
sassa valossa tai keskidon nostettuna. Jos itselle
tuttuja klassikoita haluaa kayttéa, on nama tekijat
hyva tiedostaa ja ottaa huomioon opetuksessa ja
toiminnassa. Klassikoiden kohdalla voi lasten kanssa
esimerkiksi pohtia, voisiko tallainen olla mahdollista
nykyaikana tai mitapé jos paahenkiléna olisikin ihan
toisenlainen henkil® tai hahmo. Miten
tarina muuttuisi vai muuttuisiko se?

Kun opettaja lahtee tutustumaan 2010- ja
2020-luvuilla kirjoitettuihin lastenkirjoihin,
[6ytéa han niista jo huomattavasti moninaisem-
man paahenkildiden joukon. Monissa teoksissa
erilaisuutta ei niinkadn aseteta enda keskioon,
vaan se kulkee luontevana osana tarinaa ja kuvitusta.

On térkeaa, etta jokainen ryhman lapsista voi I6ytaa
palan itsestdan ryhméssa kasiteltévien kirjojen si-
vuilta ja kuvista. Siksi opettajan tekemé hyva suunnit-
telutyd on perusteltua. Kirjoja etukateen lukiessaan
ja tutkiessaan opettajan on hyva pohtia ryhmaansa:
eihan kukaan ryhmani lapsista koe tata teosta lukies-
samme oloaan syrjityksi, loukatuksi, ulkopuoliseksi

ja tunteisiin liittyvaa sisaltoa.”
(VO, 2021)

jatetyksi tai naurunalaiseksi? Opettaja voi tydssaan
verrata yhdessa lasten kanssa kasiteltavaa kirjaa pei-
liin ja pohtia, millaisia heijastuspintoja kirjat ja niiden
henkil6t tarjoavat lapsille. Peilin tulisi olla heijastus-
pintana kaikenlaisten lasten nakymiselle, silla jokai-
nen lapsi tarvitsee ja ansaitsee omaa identiteettiaan
vahvistavan lukukokemuksen. (Pesonen, 2020.)

Moninaisuutta késittelevan kirjallisuuden hyédyn-
taminen kirjallisuuskasvatuksen osana on tarkeaa
riippumatta siita, millainen lapsiryhmén oma kokoon-
pano on. Opettaja voi pohtia, ettd koska oma ryhmani
on kieli- ja kulttuuritaustaltaan hyvin homogeeninen,
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tama aihe ei niinkdan kosketa taménhetkisté tyotani.
Homogeenisen ryhman jésenille lastenkirjallisuuden
kautta saadut kokemukset moninaisuudesta ovat
péinvastoin erittéin térkeitd empatiakyvyn ja erilai-
suuden ymmartamisen kehittymisen kannalta. Ndiden
teemojen kasittely yhdessa kirjan tekstia kuunnellen
ja kuvitusta tarkastellen, niista keskustellen ja niiden
nakyvaksi tekeminen auttavat lapsia ymmartaméaan

ja pohtimaan erilaisia nakokulmia seka eldytymaén
erilaisten henkilshahmojen elamaén.

Oman lapsiryhman moninaisuutta kannattaa tuoda
nakyvaksi myds omassa oppimisymparistossa. Kat-
sellessaan ryhmatilaa tai luokkahuonetta opettaja voi
pohtia, miten ryhman erilaiset kieli- ja tekstimaisemat
ovat tai voisivat olla esilla ja nakyvilla ja miten niita
voisi hyodyntaa pedagogisena resurssina. Toteutuuko
esilla olevissa kieli- ja tekstimaisemissa tasa-arvo?
Oppilaiden omat, esilld olevat tuotokset ovat hyva
keino tehda nakyvaksi paitsi yndessa luettua ja
koettua myos lisata oppilaiden osallisuutta ja ryh-
madn kuulumisen tunnetta.

Seinalle voi esimerkiksi tehda tyon, jossa jokainen
ryhmén lapsi on esilld itse piirrettyind hahmoina

itse suunniteltu supersankarin asu yllaén, ja kuvan
vieresta 16ytyy kirjoitettu puhekupla kyseisen lapsen
vahvuuksista. Vahvuuksiksi voivat valikoitua lapsen
kiinnostuksen kohteet tai vaikkapa kaikki ne puhutut
kielet, joita lapsi osaa. Téllaisessa tehtavassa super-
sankarin voimat voi saada lapsi, jonka suomen kielen
taito on vasta nupuillaan, mutta joka osaa puhua
sujuvasti vaikkapa kolmea muuta kielta.



4. Perhe, yhteistyo ja
osallisuus
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41 Lukukulttuurin
vahvistaminen yhteistyossa
kotien kanssa

Jokaisella lapsella ja perheelld on oma lukutarinansa.
Lukuiloa voi vahvistaa ottamalla ndma tarinat osaksi
ryhmaén tai luokan pedagogista toimintaa. Perheet
ovat osa lukevaa yhteis63 ja sen vuoksi opettajan on
hyva keskustella tiiminsé kanssa omalle ryhmélleen
tai luokalleen soveltuvista yhteistydn muodoista.

Perheilld on erilaisia lukemisen tapoja, joita on
hyva kartoittaa esimerkiksi vanhempien kans-

sa kaytavissa keskusteluissa. Vanhempien
omia lukutottumuksia ja heidan kasityksiaéan
lukemisesta voidaan pohtia yhdessa. Keskus-
telussa voidaan kartoittaa perheessa kay-
tettévat kielet ja lukemisen tavat seka lapsen
kiinnostuksen kohteet. Vanhemmat saavat
myos kuulla, millaista lukeminen monipuo-
lisimmillaan varhaiskasvatuksessa ja esi-ja
alkuopetuksessa on ja miten lapsen lukutaidon
kehittymista voi tukea kotona.

Lukijaksi kasvamisen kannalta perheiden kanssa
tehtavan yhteistydn merkitys kasvaa silloin, kun
oppimiseen liittyy erilaisia haasteita. Yhdessa kes-
kusteltu ja rakennettu lukupolku on parhaimmillaan
vuoropuhelua, jossa oppimisen haasteet kohdataan
vahvuuksia kartoittaen ja niiden kautta lukuiloon
kannustaen. Vanhemmille on hyvé avata tietoisuutta
kodin lukemisen kulttuurin merkityksesta ja mahdol-
lisuuksista lapsen kielen kehittymisen ja lukemaan
oppimisen kannalta. Tama yhteistyd helpottaa myds
opettajan tyota. Lukutaito- ja kirjallisuuskeskustelun
tueksi on olemassa erilaisia materiaaleja eri kielilla,
joita on hyva jakaa perheille. Esimerkkeja on koottu
lisémateriaalit-osioon.

On hyva muistaa, ettd vanhemmilla voi olla myds huo-
noja kokemuksia lukemiseen liittyen. Jos vanhemmal-
la on esimerkiksi véh@n kokemusta &éneen lukemi-
sesta tai lukeminen on hénelle ylipaataan vaikeaa, on
hyva rohkaista tarttumaan esimerkiksi kuvakirjaan
yhdessa lapsen kanssa. Kuvakirjaan voi tutustua
matalalla kynnyksell, sita voi selailla yhdessa, kat-
sella kuvia ja jutella niista.

Sanattomien kirjojen avulla myés lapsi paédsee kerto-
maan tarinaa vanhemmalle. Vanhemman omat kerto-
mukset omasta lapsuudesta, perheen valokuvista tai
tarkeista esineista voivat olla merkityksellisia yhteisia
hetkid vanhemman ja lapsen vililla. Tarkeinta luku-
hetkissa on lasndolo ja mydnteinen vuorovaikutus.
Jokainen perhe luo omat tapansa, joihin paivakoti ja
koulu voi kannustaa.
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Lukuinto-Lé&siver -hankkeessa perhelukemisen
tukena on ollut Turun yliopiston IKI-TARU-hankkeen
kehittelema lltasatukirjahylly. Varhaiskasvatuksen
ryhmissé ja alkuopetuksen luokissa on kiertanyt noin
25 kirjan kokoelma, josta lapset ovat saaneet lainata
kirjoja iltalukemiseksi kotiin vanhempien kanssa.
lItasatukirjahyllyn avulla kannustetaan perheita luke-
maan yhdessé ja keskustelemaan luetuista kirjoista.
Samalla voidaan virittda vanhempien kanssa peda-
gogista keskustelua lukemisen merkityksellisyydesté
my0s kotona. Idea on yksinkertainen: lapsi valitsee
hyllysta kirjan kotiin ja lukee kirjaa yhdessa vanhem-
piensa kanssa. Kirja palautetaan hyllyyn seuraavana
aamuna. Lapsi ja vanhemmat pitavat yhdessé huolta
siita, etta kirja palautetaan hyllyyn hyvassa kunnossa
ja sovittuna aikana, jotta toisetkin péasevat kirjaa
lainaamaan.

lItasatukirjahyllyn voi koota péivékodin kirjoista tai
lahjoituskirjoista siten, etta laatikossa on kirjoja
vahintaan yhtéa paljon kuin ryhmassa lapsia. Hyllyn
kirjoissa on hyva huomioida moninaisuus ja monikieli-
syys. Hylly on hyva sijoittaa ryhmatilassa tai luokassa
helposti saavutettavaan paikkaan, josta lasten on
helppo tutustua kirjoihin.

Opettaja voi innostaa kirjojen lainaamiseen esimer-
kiksi lukemalla tai esittelemalla iltasatukirjahyllyn
kirjoja ensin ryhmassa tai luokassa. Kirjoista voidaan


https://sites.utu.fi/iki-taru/perhelukeminen/iltasatukirjahylly/

keskustella niiden palauttamisen yhtey-
dessa ja luetut kirjat merkita nakyville
kaikille. Ryhmén/luokan kanssa on hyvéa
jarjestaa toimintaa, jossa kirjat tulevat
kaikille tutuiksi. Kun kirjat ovat tuttuja,
lapsi voi vieda kotiin jo tuntemansa kirjan
ja ikatasosta riippuen lukea tai leikkilukea
sitd kotona muistin ja kuvien perusteella
perheelleen.

Aerila ja Kauppinen (2021) toteavat, etta
saman tekstin lukeminen useaan kertaan
usealla kielelld auttaa lapsia asettumaan
vahan kielta hallitsevan ryhmakaverin
asemaan seka oivaltamaan, ettei kaikkea
tarvitse ymmartéaa voidakseen nauttia
tekstin ja kuvituksen herattéamista aja-
tuksista ja tunteista. Helsingin esiopetuk-
sessa ja alkuopetuksessa on materiaalin
julkaisuhetkelld kaytéssa monikielinen
digitaalinen e-, 8ani- ja kuvakirjapalvelu
Lukulumo, jota kannattaa kayttaa luokan ja
ryhmaén lukuinnon lisddmisen liséksi per-
heiden yhteisen lukemisen lisddmiseen.

Perheiden erilaisia lukukulttuureja ja
kielia voi tuoda osaksi ryhméan tai luokan
toimintaa esimerkiksi pyytamalla lasten
vanhempia tai isovanhempia lukemaan
kirjoja tai kertomaan tarinoita paivakotiin
tai kouluun. Henkiléston monikielisyytta
kannattaa hyddyntaa yhteisisséa lukuhet-
kissa ja toiminnassa. Monikieliset kerrotut
tarinat rikastavat lasten lukukokemuksia
ja lisdavat kielitietoisuutta. Lapset péaase-
vat vertailemaan kielig, kun samaa tarinaa
luetaan useilla kielill3.

Myés kirjakahvit voivat olla luonteva muo-
to vanhempien ja perheiden tapaamisille.
Kirjakahveille voidaan koota erilaisia ja
erikielisia kirjoja perheilta ja lahikirjastos-
ta. Kahvihetkella vietetaan aikaa yhdessa
ja tutustutaan kirjallisuuden moninaisuu-
teen. Kirjojen &arelle voidaan kokoontua
kirjatalkoissa, joissa vanhemmat ja lapset
yhdessa huoltavat kaytettyja kirjoja. Kirjo-

ja voidaan myos kierrattaa uusille lukijoille.

Huoltajien kanssa tehtavassa yhteistyossa
lukuinnon kasvattamiseksi vain mielikuvi-
tus on rajanal!

9

> b

Lapset olivat innoissaan ja
myos muistuttelivat vanhem-
piaan, ettd 'Hei, lainataanko
kirja kotiin!’”

(VO, 2021)

Vanhemmat tykkasivéat kovasti
ja useammalta tuli hyvaa palau-
tetta lasten kannustamisesta
kirjojen pariin.”

(VO, 2021)

Hylly on saanut valtavan
hyvaa palautetta usealta van-
hemmalta. Lapsen on saanut
helpommin lahtemaéan kotiin,
kun hyllysta on paassyt hake-
maan kirjan. Hylly on lisdnnyt
yhteisia lukuhetkia kotona ja
useampi perhe on myés intou-
tunut kdymaan kirjastossa.
Liséksi hyllyn uudemmat
lastenkirjat ovat saaneet
paljon kehuja.”

(VO, 2022)



4.2 Lukuaskeleita Helsingissa

Helsinki on kielellisesti ja kulttuurisesti monipuolinen
oppimisymparistd. Mahdollisuuksia elamyksellisiin ja
toiminnallisiin lukuretkiin 16ytyy heti oman péivakodin
tai koulun lahiympéaristdsta. Lukutaito on aktiivista,
toiminnallista ja yhteisdllistd. Se on ympardéivan
maailman lukemista seka sen tulkitsemista ja hah-
mottamista yhdessa. Léhiymparistén sanat, kuvat,
logot, symbolit ja tekstit, kuten teiden nimet, liilkenne-
merkit, mainoskyltit tai metrokartta avautuvat lapsille
lukuretkien myéta. Tavoitteelliset, suunnitelmalliset ja
saannolliset lukuretket [ahiymparistdon vahvistavat
ryhmén yhteisté toimintaa ja luovat rakenteita arvi-
oinnin toteutumiseksi.

Lukuretket edistavat monilukutaitoa luontevalla ta-
valla. Lapset hankkivat uutta tietoa seka yhdistelevéat
ja muokkaavat sitd aiemmin opittuun. He dokumen-
toivat retkilla kokemaansa esimerkiksi erilaisten
digivalineiden avulla. Kun retkien sisélt6ja seka niiden
herattamia ajatuksia ja tunteita tyostetdan yhdessa,
tuetaan samalla lasten kriittisen ajattelun ja oppimi-
sen taitojen kehittymista seka harjoitellaan tunne- ja
vuorovaikutustaitoja.

Lukuretkia voi laajentaa lasten kiinnostuksen kohtei-
den mukaan muualle Helsinkiin. Paivékodit ja koulut
tekevat yhteisty6téd esimerkiksi oman alueen kirjasto-
jen, teatterien, muiden kulttuuritoimijoiden ja yhdis-
tysten kanssa. Yhteisty tarjoaa lapsiryhmille, moni-
puolisia mahdollisuuksia tutustua kieliin, kulttuureihin
ja taiteeseen. Esimerkiksi museokaynnit Lasten-
tarhamuseoon, Helsingin kaupunginmuseoon seké
Kansallismuseoon tai Péivdlehden museoon tekevat
kotikaupungin menneisyyden tapahtumat ja tilanteet
lapsille tutuiksi. Retkikohteita, niin maksuttomia kuin
maksullisia, voi tarkastella kultus.fi-palvelusta. Liséksi
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varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen kulttuuripolut
varmistavat, etta kaikilla oppijoilla on mahdollisuus
tutustua monipuolisesti erilaisiin kulttuurisiséltéihin
ja-tapahtumiin sekd mahdollisuuksia luoda kulttuuria
itse.

Helsingin kirjastoissa jarjestetdaan saanndllisesti
lukuhetkié ja kirjavinkkauksia lapsiryhmille, ja kirjas-
toista voi pyytaa vierailijan omaan ryhmaan. Lahi-
kirjastot tekevat mielelladn yhteisty6ta paivakotien ja
koulujen kanssa. Kannattaa olla matalalla kynnyksella
yhteydessd omaan lahikirjastoon ja sopia yhteisesta
toiminnastal

Pasilassa sijaitseva Monikielinen kirjasto puolestaan
tarjoaa kirjastopalveluita eri kielilla. Sen kokoelmassa
on teoksia yli 80 kielella. Sielta voi tilata lapsiryhmille
teoksia, jotka toimitetaan omaan lahikirjastoon.
Monikielinen kirjasto toimittaa aineistoa kaikkialle
Suomeen.

Perheitéd kannattaa kannustaa kdymaan lasten kans-
sa lahikirjastossa ja hyddyntdmaan sen palveluja.

On hyva muistaa, ettad eri maista tuleville perheille
suomalainen kirjastojarjestelma voi olla taysin vieras.
Vanhemmille voi jarjestda esimerkiksi lukemiseen ja
kirjallisuuteen liittyvan teemavanhempainillan, jossa
esitelldaan kirjaston toimintaa ja lukemiseen innosta-
mista. lltaan voi pyytaa mukaan kirjaston henkilékun-
taa. Perheité voi kannustaa osallistumaan mukaan
paakaupunkiseudun monikieliseen ja leikkimieliseen
Pieni helmet -lukuhaasteeseen, jonka tarkoituksena
on lisata lukemista ja lukuiloa perheissa. Haasteesta
voi tehdd myos yhteisollisyytta vahvistavan kokemuk-
sen siten, ettd valmiita kotihaasteita kootaan ryhman
tai luokan tilaan tutustuttavaksi.


https://helsinkioppii.hel.fi/oppiminen/kulttuuripolut/
https://www.helmet.fi/fi-FI/Kirjastot_ja_palvelut/Monikielinen_kirjasto
https://www.kultus.fi/fi

kohti lukevaa yhteis

5. Lukuaskeleilla

Lahde rohkeasti etsimdan omaa tapaasi toteuttaa
kirjallisuuslahtdista pedagogiikkaa. Taman mate-

riaalin avulla on mahdollista kokeilla lapsia osallis-
tavia ja toiminnallisia tapoja lukuinnon vahvistami-

seksi.

Lukemiseen innostaminen ja toimintakulttuurin
kehittaminen voi alkaa pienista valinnoista. Luku-
ympyran avulla ryhman tai luokan lukuaskeleista
on helppo kayda keskustelua ja suunnitella tavoit-
teita tulevaan toimintaan. Lukemista vahvistavan

kulttuurin kehittdminen on koko yhteison asia.
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